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Resumen

En esta investigacion de caracter cualitativa de tipo etnografico, analizo las
permanencias y modificaciones que se producen hacia el interior de una
escuela primaria rural de drea protegida de Paso Cérdoba, provincia de
Rio Negro, en la cual se implementa la Pedagogia 3000 y los aportes de
Antonia Baumgartner.

Tedricamente, pongo el acento en la categoria de gramatica escolar,
recuperando Los elementos que proponen los estadounidenses David Tyak y
Larry Cuban (1995), haciendo hincapié en la dimension de espacio escolar.

Abstract

In this qualitative ethnographic research, | analyze the permanence and
modifications that occur within a rural primary school in the protected
area of Paso Cérdoba, Rio Negro province, in which Pedagogy 3000 is
implemented and the contributions of Antonia Baumgartner.

Theoretically, | place the accent on the category of school grammar,
recovering the elements proposed by the Americans David Tyak and Larry
Cuban (1995), with an emphasis on the dimension of school space.
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INTRODUCCION

Marco

Esta claro que la escuela se constituye historicamente como un ambito que agrupa a
la totalidad de la educacion formal. Con el tiempo, ésta se impone como una instancia
social, elemental paraintroduciralos miembrosdelasociedad aunaculturacomuin.En
efecto, un profundo cambio pedagdgico y social acompana el pasaje del siglo XIX al XX:
la expansion de la escuela como forma educativa hegeménica en todo el globo (Pineau,
2001). Si bien en la actualidad es posible encontrarnos con una gran diversidad de
establecimientos educativos que responden a diferentes modelos organizacionales,
es posible ver que en las escuelas persisten inmutables algunos rasgos, desde la
organizacion de las aulas, por grados y grupos, la estructura del espacio, del tiempo,
la division del conocimiento por materia, salones de clases cerrados y provistos de
pupitres, pizarrén y un escritorio para la docente. Puede pensarse que esta situacion
se mantiene porque permite al cuerpo docente cumplir con sus deberes de manera
predecible y enfrentarse a las tareas cotidianas que Los padres esperan.

En cuanto a la organizacion del espacio escolar, se puede decir, en principio,
que se relaciona con aulas mds o menos uniformes, despersonalizadas que se
utilizan durante la mayor parte de la jornada escolar, las que dan un ordenamiento
particular, ya que los estudiantes se encuentran relativamente alineados mirando
el pizarron- conformacion de los grupos siguiendo un criterio etario. Sin embargo,
asimismo, desde finales del siglo XIX, pensadores como Rousseau, Pestalozzi o Frobel
comienzan a manifestar sus inquietudes para promover una mejora en la educacion,
estableciendo las bases de Lo que posteriormente se conoce como Movimiento de la
Escuela Nueva, que tuvo lugar durante las primeras décadas del siglo XX. Dentro de
este movimiento pedagdgico, aparecen figuras muy importantes que revolucionan
los sistemas de ensefanza, tales como: Maria Montessori, Ovide Decroly, Alexander.
S. Neil, Celestin Freinet y mas tarde Luis Iglesias, Olga Cosentini y Noemi Paymal,
personajes que, en su conjunto, dieron vida a nuevas perspectivas pedagdgicas.
Algunas de ellas estdn vigentes y se engloban como pedagogias alternativas y son
promovidas por docentes que comparten una vision diferente a la instaurada sobre
la educacion - tradicional moderna-, con el fin de cubrir las carencias que el sistema
educativo no es capaz de satisfacer.

bibliografico

Al igual que Antonio Vifao Frago (2002), entiendo que cualquier actividad precisa
un espacio determinado. Asi sucede con el de ensefar, aprender y con la educacion.
Estas no se pueden Llevar a cabo en el vacio. En este sentido la escuela como institucion
social e histdrica, es quien debe ofrecer estos espacios para facilitarles a Los nifios y
jovenes acceder a la cultura del conocimiento construidos por la humanidad.

Ademas, dicho autor sostiene que el espacio escolar ejerce una accion educativa
dentro y fuera de sus contornos, por lo cual exige determinadas formas de
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comportamiento e influencia en la percepcidn y representacion que las personas
hacen de él, tanto a nivel material como simbdlico. Por otro lado, no acuerda con
que sea un contenedor ni un escenario, sino que mas bien se trata de un programa,
un discurso que instituye en su materialidad un sistema de valores, unos marcos
para el aprendizaje sensorial, motor y toda una semiologia que cubre diferencias
en Los simbolos estéticos, culturales e ideoldgicos. En este sentido es un elemento
significativo del curriculum, una fuente de experiencia y aprendizaje.

Sostiene que la ocupacion del espacio, su utilizacion supone su constitucién como
lugar. EL espacio se proyecta, se imagina, mientras que el lugar se construye. Sin
embargo, se cree que en esta dualidad no hay que olvidar que lo que es percibido
como espacio, ha sido o es seguramente un Lugar. Es decir, lo que es percibido como
un espacio dado, sobre el cual se acciona y se construye un lugar, seguramente
responde a un modo de organizacién y disposicion espacial que ha sido también
construida.

Continuando con esta misma linea de pensamiento, puedo decir que la organizacion,
disposicion y vivencias de Los espacios en la escuela son parte de la practica cotidiana
y, por tanto, de la experiencia formativa escolar. Es decir que el modo en que estan
dispuestos, el uso que se realiza de los mismos, las vivencias que se suscitan en
ellos, responden a determinadas concepciones e ideologias acerca de las tareas
sustantivas de la escuela o quizas responden también a ideologias no necesariamente
relacionadas a lo estrictamente pedagdgico.

En cuanto a esta temdtica Paymal (2010) expresa que debe permitirles a los
estudiantes experimentar, descubrir, facilitar la interaccién, adquirir nuevos
aprendizajes, por esta razon el espacio escolar no solo se debe utilizar con un fin
organizativo. Se trata de construir espacios escolares que no preparen para la vida,
sino por el contrario, donde se viva la vida. Una escuela que, a través de su disefo
arquitecténico, de sus equipamientos y ambientacién albergue los derechos de los
ninos, de Llos docentes y de los padres. En este tipo de instituciones educativas que se
inclinan por una pedagogia alternativa, como puede ser la -Pedagogia 3000, Waldorf,
Montessori,de LorizMalaguzzi-, la planificacién del espacio es un aspecto fundamental
que debe estar acorde con los fines educativos que se pretende conseguir.

Antecedentes

Es necesario destacar que son pocos los estudios que se dedican a investigar la
organizacion de centros escolares de Nivel Primario que optan por alguna pedagogia
alternativa. Al respecto uno de los grupos de investigaciéon, Martinis, Stevenazzi,
(2014) entienden que el desarrollo de Llos formatos escolares debe ser comprendidos
en términos de su historicidad, al analizar dos escuelas primarias -una urbana que
forma parte del programa Maestros Comunitarios y otra rural unidocente-de la
ciudad de Montevideo (Uruguay). La seleccion de dichas instituciones tiene que ver
con que interpelan el formato escolar tradicional.
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Otra investigacion que tiene relacién con los formatos escolares es la que lleva
adelante Tiramonti (2011), pero la misma hace referencia a escuelas de nivel medio.
En tanto que Vercellino (2012) analiza la organizacién escolar de seis escuelas de nivel
primario en la provincia de Rio Negro —Argentina- que implementan el Programa de
Escuelas de Jornada Extendida. La presentacion de los resultados Lo hace en torno a
dos grandes dimensiones: el tiempo y el espacio. Esta investigacion permite advertir,
entre otras cuestiones, como la estructura temporo espacial del sistema educativo se
encuentra en gran medida prescripta por la normativa educativa nacional y provincial
sobre determinando las decisiones de las instituciones.

En este articulo, me propongo abordar una institucién educativa que, segdn Los
testimonios del administrador, recupera en su proyecto fundacional, los aportes de
Antonio Nemeth Baumgartner y de Noemi Paymal. EL estudio se sitda en el contexto
institucional de las escuelas primarias rurales que utilizan pedagogias alternativas,
aunque no me planteo reconstruir tramas y practicas representativas del conjunto de
las escuelas rurales; ni tampoco intento afirmar que en todas las escuelas rurales, o
en su mayoria, Los maestros trabajen de este modo.}

Problematizacion

Pareciera que hoy, preguntarse por el espacio en la escuela, su organizacion, su
uso, su significaciéon por parte de los sujetos, es algo obvio, en el sentido en que
es algo que estd ahi, aparentemente natural, que siempre ha estado y que poco
se cuestiona. Inés Dussel y Marcelo Caruso (2003) se ocupan estudiar el espacio
escolar. Ellos realizan un recorrido histérico, sin pretensiones de neutralidad, sobre
la configuracion del aula de clase como espacio educativo privilegiado y las practicas
pedagdgicas que se llevan a cabo alli. La intencién es desnaturalizar el aula. Se
proponen interrogar Lo obvio, saber por qué el aula es como es, por qué se realizan
dentro de ella determinados discursos y prdcticas: de dénde surgen, cuales son sus
significados y efectos, quién Los define, a qué responden.

En tanto que Castro, A (2015) también aborda el espacio y lo hace desde las
Ciencias Sociales, en particular, desde la Geografia y la Sociologia, porque entiende
que posibilitan encontrar fundamentos teéricos de algunos desarrollos conceptuales
sobre el espacio escolar realizados en el campo pedagdgico y por otro lado porque
abren otras miradas. Asimismo, realiza el analisis desde las politicas educativas,
porque entiende que le permite construir una mayor visibilizacion de estas practicas

1 Este articulo se desprende de mi tesis "Alternativas y desafios a la gramatica escolar. EL caso de una escuela primaria rural de gestién
social en la Provincia de Rio Negro". El trabajo de campo se Lleva a cabo en el afio 2015. Esta escuela nace por iniciativa de un grupo de
familias que preocupadas por la educacion de sus hijos constituyen la fundacién Aldhyana como herramienta para Llevar adelante el
proyecto. (...) AlLser una instituciéon que no se organiza de manera lineal, sino que nodal y utiliza propuestas de Noemy Paymal-creadora
de la Pedagogia 3000." (Programa A Puertas Abiertas 05/03/11- Bloque 1 disponible en
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arquitecténicas y pedagdgicas de espacialidad escolar.

Otro de los autores que muestra interés por analizar el espacio como Lo menciono
es Vercellino, S (2012), pero a diferencia de Castro incluye esta tematica al analizar la
reorganizacion del dispositivo escolar en escuelas de nivel primario de la provincia
de Rio Negro. En el recorrido que realiza da cuenta que el aula sigue siendo el
espacio dispuesto, de modo especifico, para la enseflanza, aunque en estas escuelas
de Jornada Extendida aparecen otros espacios para este fin (laboratorio, talleres
polivalentes) con otras configuraciones fisicas, con otros objetos, diferentes a las
del aula tradicional. Es ahi en ddénde el espacio revela su dimension productiva:
es ocasion para ciertas estrategias de ensefianza aprendizaje (aula taller), ciertas
actividades (l4dicas, creativas-expresivas, investigativas, inventivas) y ciertos saberes
(artisticos, tecnoldgicos, de la vida cotidiana). Ademds, da a conocer que, a pesar de
las modificaciones antes mencionadas junto a la dimensién productiva del espacio,
aparece fuertemente la dimensién disciplinaria: el espacio lo ve como un lugar
altamente regulado para los alumnos, quienes al escolarizarse deben aprender qué
espacios pueden habitar, cudndo y coémo deben hacerlo.

Ahora bien, esta presencia del espacio escolar es la que le da sentido a las siguientes
preguntas que me propongo responder en este capitulo: ¢como se organiza el
espacio en la escuela Primaria Rural de Area protegida de Paso Cordova? ;Qué
funcion cumple? ;Como influye sobre la organizacion de las actividades y sobre
las personas?

Descripcion

La escuela Primaria que analizo en este estudio estd emplazada en el Area
Protegida de Paso Cérdova, lote 11, esto define su nombre. Paso Cérdova se ubica en
el municipio de General Roca, en la zona del Alto Valle de la Provincia de Rio Negro,
situada a unos 15 kildmetros de la ciudad, al norte de la Patagonia Argentina a orillas
del imponente rio Negro.

Este rio es limite departamental, hecho que da como resultado que la mayor parte
de su poblacién se asienta en la jurisdiccion del departamento General Roca, y otra
pequena parte en el departamento EL Cuy.

Si nos basamos en el ultimo censo poblacional que se llevd a cabo en el 2010, Paso
Cérdova tenia una poblacién de 1.072 habitantes, por esta razén teniendo en cuenta
el aspecto demografico a esta escuela se la considera rural. Ademas de acuerdo a los
datos que arroj6 este censo, los habitantes de esta zona son empleados rurales en su
gran mayoria.

Para llegar a esta institucion una vez que se cruza el puente, hay que ingresar por
un camino sinuoso de tierra enmarcado por un lado por el rio y por el otro por la
barda sur. Hay una tranquera que indica el ingreso.

A pesar que esta institucion se encuentra alejada de la ciudad, Los nifos que asistian
vivian en la zona urbana.
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Al respecto, la docente me comento:

“Si bien cerca de aqui hay un barrio y Los chicos podrian asistir a esta escuela,
sus padres optan por otra escuela publica, aunque son tradicionales y para
ello deben caminar unos 3, 4 km o bien deben utilizar algun colectivo para
poder llegar. Esta escuela les queda cerca, a un paso, pero no, se inclinan por
otra. En cambio, los alumnos que asisten hoy aqui provienen de la ciudad y lo
hacen en vehiculos particulares. Esto pasa porque estos padres prefieren otra
pedagogia, optan por otra educacion (...)" (Docente, comunicacién personal,
15 de septiembre del 2015).

Pienso que esto sucedi6 porque los padres de Los nifos que vivian cerca de la escuela
prefirieron enviar a sus hijos a escuelas de las cuales ellos tenian conocimientos
de cémo funcionaban, de cdmo se ensefiaban, qué saberes se impartian, cémo se
impartian. En cambio, ERAP para muchos resulté una institucion novedosa, que
incluia muchos cambios a la vez y ante el desconocimiento o el temor que luego
no pudieran sus hijos insertarse en el Nivel Medio prefirieron aquellas instituciones
educativas que ya venian funcionando hace tiempo, como la escuela N° 35— de cuatro
galpones-, la Escuela N° 107 o la Escuela N° 286- todas ellas rurales y de Jornada
Extendida.

Ademads, en este centro escolar quien daba clases no tenia el titulo de docente de
Nivel Primario. Cuando la escuela comenz6 a funcionar en el afo 2000 quien estaba
a cargo del establecimiento era el Coordinador y su esposa. Ella Instructora de Yoga
y él profesor de la carrera de Cine del Instituto Universitario Patag6nico de las Artes.
Mas tarde quién se encarg6 de la escuela fue Fernanda — Instructora de Natacion y
profesora de Nivel Inicial-.

Igualmente hay que tener en cuenta que esta escuela no obtuvo el reconocimiento
del Consejo Provincial de Educacion desde el momento en que comenzé a funcionar.
Recién logrod el aval en el afio 2008. Mientras tanto los alumnos que asistian a esta
institucion debian rendir un examen hacia fin de ano en alguna de las escuelas
primarias publicas, con el fin de lograr la acreditacion.

Espacio fisico: el espacio arquitecténico

EL establecimiento de la escuela respondia a principios ecoldgicos y de
sustentabilidad del medio ambiente. En su construccion se utilizaron adobe, piedra,
madera y fardos de pasto para hacer las paredes. Las recubrieron con barro y la
pintaron con colores pastel, los techos eran de palo, cana y madera. Las pinturas
fueron elaboradas con productos vegetales.

Dos aulas, una cocina, una galeria, Los bafos, los temazcales y una casita de postes
de madera constituian los espacios cubiertos con los que contaba la escuela. Un
extenso terreno junto al rio con drboles y vegetacion autéctona, una huerta grande y
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tres mas pequenas.

L administrador me comenté durante mi estadia en la escuela que, para la
construccion de la misma, decidieron utilizar adobe, tierra cruda, para mostrarle a
los alumnos que se podia vivir de otra manera, en armonia con la naturaleza y en
concordancia con las necesidades energéticas. Entendia que en la actualidad no habia
conciencia ecoldgica porque la sociedad utilizaba para levantar las casas materiales
de elevada energia de dificil reciclaje y que en ocasiones se incorporaban elementos
toxicos. Expreso:

“La tierra como material de construccién esta disponible en cualquier lugar y
en abundancia. Sus ventajas, son multiples y no es algo nuevo porque desde la
antigledad se ha utilizado la tierra cruda para construir, es un material que cubre
las tres cuartas partes de la superficie terrestre, desde la Mesopotamia hasta Egipto.
(....) De aqui nace el proyecto de adobe que se Lleva a cabo todos los afios. Este es el
proyecto base de esta escuela” (Administrador, comunicacion personal, 20 de octubre
del 2015).

Sin duda en esta institucion se preocupaban por cuestiones ecoldgicas. Como
docente puedo decir que por Lo general estos temas son tratados de manera superficial
en Llos sistemas tradicionales, es decir, no se logra promover en los estudiantes la
comprension y explicacion de los procesos ambientales como sistemas complejos.
Asistimos a un momento en que tanto nifos como jévenes y adultos queremos
hacer algo por cuidar el planeta; pero la informacion disponible es, en muchos
casos, insuficiente. Asi, es frecuente que en las escuelas se lleven a cabo campanas
“ecoldgicas”; sinembargo, estas acciones quedan -por Lo general- descontextualizadas
de la propuesta pedagdgica que debiera sustentar la Educacién Ambiental.

En cuanto a los espacios que disponian Los nifios en este centro escolar, como lo
menciono anteriormente, son varios, Los que paso a describir a continuacion:

Aulas: en esta institucion las aulas se organizaban por disciplina y no por grados
de la Escuela Primaria. Asi, se identificaba un aula que se utilizaba para ensefar
Matemadtica, Lengua, Ciencias Naturales o Sociales, a través de proyectos; otra sala
que se usaba para ensefar informadtica o musica y la galeria se la aprovechaba para
jugar durante los dias Lluviosos, frios o cuando se decidia realizar alguna fiesta. En
cuanto a esta organizacion por disciplina en un primer momento pensé que ésta se
debia a la cantidad de alumnos que asistian diariamente.

Por Lo general el plurigrado es propio de las escuelas rurales donde concurren
pocos ninos, hay un solo aula y una dnica docente que se ocupa de todos los grados
en simultaneo, sin embargo, el coordinador durante una charla informal me comenté
que con los padres habian decidido trabajar de esta forma sin importar la cantidad de
ninos que asistieran. Segln me comento:
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‘en reunién con los padres decidimos que de acuerdo a la pedagogia que
implementariamos-la pedagogia 3000- se trabajaria con todos los nifios a la vez sin
importar su edad, asi los mas pequefios aprenden de los mas grandes. Es mucho
mas rico e interesante” (Coordinador o administrador, comunicacién personal, 20 de
octubre del 2015).

Entre Los fundamentos de la Pedagogia 3000, me fue posible hallar las causas de
esta decision. De alguna manera, se entiende que la agrupacion de nifos de distintas
edades permite que los mas pequenos aprendan de los mas grandes ya sea por
imitacion o porque Los ninos mayores les proporcionan apoyo verbal o fisico para la
solucion de problemas. Un ejemplo de lo expresado se observa en la dindmica familiar,
donde los menores aprenden de Los mayores. Al respecto Vigotsky plantea que son
valiosos los grupos donde hay nifios de diferentes edades porque cada integrante
posee distintas habilidades y esto permite un mayor intercambio de experiencias. Por
ejemplo, un nino que tiene pocas habilidades en la expresién plastica cuando tiene la
oportunidad de integrarse con nifnos mas expertos para la elaboracion de un collage,
puede aprender nuevas destrezas y ademas tener la satisfaccién de haber participado
y obtener un trabajo de mayor calidad.

En cuanto al mobiliario, pude ver que en el aula donde se enseflaba Matematica,
Lengua o las Ciencias aparecian dos mesas alargadas de madera, algunas mds
pequenas y sillas alrededor. EL equipamiento de este espacio estaba conformado
fundamentalmente por muebles para guardar material, las mesas se las usaba para
diferentes actividades (para escribir sobre ellas, merendar, pintar dandolas vueltas
y transformandolas en caballetes o bien se convertian en escondites), y una estufa a
leAa.

Los alumnos en algunas oportunidades se ubicaban alrededor de una de las
mesas de trabajo. Si bien esta disposicion favorece el dialogo y a la interaccion, los
alumnos aqui preferian trabajar individualmente. AL mismo tiempo, pude observar
que la docente habia organizado junto a los nifios algunos rincones, donde se
llevaba a cabo, en pequenos grupos o individualmente, tareas manipulativas y de
investigacion. Los nifos desarrollaban su creatividad, autonomia y jugaban. Estos
rincones implicaron sectorizar algunos espacios de la sala, disponer de elementos y
recursos que posibilitaron el juego simbdlico o dramatico. Cuando se decidia trabajar
por rincones, la docente se ubicaba en el centro y desde alli observaba a toda la
clase. Estos rincones permanecian fijos, lo que se modificaba eran los materiales que
se les proponia a Los alumnos. Me fue posible observar tres rincones - uno de armado
de maquetas, otro de titeres y uno de juegos-

En cambio, en el aula de informatica observé una mesa larga contra la pared donde
habia tres computadoras fijas, en el medio del sal6n una mesa con tres netbooks y
algunos instrumentos musicales. Aqui los estudiantes acudian cuando necesitaban
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informacion de algln tema o cuando decidian utilizar los instrumentos musicales.

La cocina: EL espacio fisico de la cocina era mas pequeno, en comparacion con las
aulas. Para llegar a ella habia que salir del aula, atravesar una parte del espacio
exterior. Aqui habia una cocina, una mesa pequena y una pileta para el lavado de
utensilios. Se lo utilizaba para preparar la merienda y en este espacio Los nifios tenian
la oportunidad ademas de preparar dulces, amasar y lavarse las manos porque Los
bafnos no contaban con pileta para la higiene personal. Si bien en otras instituciones
no es comun que Los propios alumnos preparen la merienda o cocinen por cuestiones
de seguridad, en esta institucion las actividades que llevaban a cabo en este espacio
era parte del proceso de ensefianza. Segin me comento la docente:

‘en esta escuela se les ensefa a los nifos de manera integrada. En la cocina ellos
tienen la oportunidad de aprender libremente, interactuando. Tienen la oportunidad
de cocinar lo que ellos mismos cultivan" (Docente, comunicacion personal, 15 de
septiembre del 2015).

De esta manera entiendo que en esta institucion se ofrece una educacion
fundamentalmente practica, permite el contacto directo con Las cosas, se prioriza las
experiencias sensoriales. Aqui fue posible hallar una vez mas la vision pedagdgica de
Paymal quien entiende que es importante promover en las escuelas una educacion
donde los alumnos tengan la oportunidad de utilizar todos Los sentidos.

Las actividades prdcticas como elaborar pan, cultivar la tierra eran una constante
en ERAP. La horticultura como materia se ensefiaba de forma continuada desde que
ingresaban a la escuela hasta que finalizaban, segin comentarios de los alumnos y
los padres. De alguna manera se intentaba que los alumnos alcanzaran una vision
holistica de la naturaleza y del mundo como un todo, tal como lo plantea la creadora
de la pedagogia 3000. En esta escuela la observacién no bastaba, ésta era la razén
por la cual los estudiantes trabajaban y se ocupaban del trabajo con la tierra y la
cocina.

En varias oportunidades observé que Los nifos prepararon sus ensaladas de frutas,
tés con hierbas naturales cosechadas por ellos mismos, previamente desecadas.

Desde este punto de vista, este espacio cumplia una funcién asistencial y educativa
en simismo, favoreciendo la socializacion e integracion de Los saberes de las diferentes
areas, posibilitando que el estudiante desarrollara determinados aprendizajes.

Una vez mas aparece aqui la escuela como uno de Los contextos importante en la
que Los alumnos se apropian de saberes curriculares, cientificos, tedricos, aprenden a
relacionarse, a vivir en sociedad, no obstante, la funcién de la escuela para estimular
el desarrollo de los aprendizajes no puede seqguir siendo la del paradigma tradicional,
segun Paymal.
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Espacios recreativos: En esta institucion no habia un espacio que representara el
patio o que s6lo se lo usara para la recreacion porque sus integrantes entendian que
todos los espacios servian para la recreacion y para el aprendizaje a la vez. Asi se
podia usar las bardas, la orilla del rio, un aula. Todos ofrecian posibilidades de juego
simbdlico y de aprendizaje por eso aparecian distribuidos en las diferentes zonas
diversos materiales como una casita hecha de palos, un mercado en el interior del
aula. Aqui los nifios representaban diferentes roles de la vida cotidiana y familiar.

Huerta escolar: En la huerta escolar se llevaba a cabo experiencias directamente
relacionadas con contenidos de las areas de conocimiento, resultando una experiencia
muy gratificante para los nifios. Esta propuesta naci6 ante la necesidad de crear un
espacio para que los estudiantes puedan manipular, explorar y experimentar con las
plantas.

La docente argumentaba que la mayoria de los estudiantes vivian en la ciudad
donde el acceso a la naturaleza era muy escaso, de esta forma entendia a la huerta
escolar una herramienta para mejorar la educacién ambiental, la calidad de la
nutricion, asi como trabajar los contenidos de todas las areas:

“A los alumnos se les propone un modelo educativo donde puedan tomar conciencia
de lo que significa obtener alimentos y puedan relacionarse directamente con la
naturaleza. Este esun modelo en el que seincorpora la idea por el respeto al ambiente
y los beneficios de proteger la biodiversidad” (Docente, comunicacién personal, 15 de
septiembre del 2015).

Uno de los padres, me comenté que la huerta fomenté la interaccién entre Los
ninos, les permitié asumir responsabilidades personales y colectivas, ademas de
desarrollar la autonomia.

No veo a este espacio como un lugar que sirva solo para cultivar, sino que lo
entiendo como un espacio dentro de la escuela en el cual se aborda una serie de
contenidos encaminado a desarrollar diferentes capacidades y potencialidades de Los
ninos como actitudes de respeto hacia la naturaleza.

Por otro lado, este recurso les permiti6 a los nifos potenciar iniciativas
emprendedoras porque lo que obtenian de la huerta se Lo repartian entre ellos para la
elaboracion de alimentos. Ademas, este recurso Lles posibilité desarrollar contenidos
que tenian que ver con el cuidado de los seres vivos, el tipo de suelo, las clases de
semilla, periodos de cultivos, cosecha, las fases de la luna, perimetro y area al armar
el cantero. Del mismo modo pude observar que abordaron el lenguaje a través de
explicaciones, la historia siguiendo las pistas del origen de los cultivos y su uso en
diferentes culturas.

Para los integrantes de esta institucion, el trabajo con la tierra tenia un gran valor.
Esto se refleja en las palabras de la docente quien entendia que al estar en contacto
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con latierra se aprendia a amarla y a respetarla, a sentir que formamos parte de ella,
que nos proporcionaba muchos recursos vitales, y que por Lo tanto debemos cuidarla
y protegerla.

“Es nuestra intencién hacer hincapié en el respeto hacia el entorno. Es necesario
que el alumno sepa interactuar, relacionarse con la naturaleza, reciclar, reutilizar.”
(Docente, comunicacién personal, 15 de septiembre del 2015).

En esta institucion el estudiante debia aprender a interactuar con el medio de una
forma responsable. Como ser bioldgico, el ser humano forma parte de la red cosmica,
segln Paymal. Por lo tanto, desarrollar la conciencia ecoldgica de los alumnos
debia servir para inspirar una actitud interior positiva hacia la naturaleza y el medio
ambiente. Para consequirlo, es necesario que los alumnos aprendan a percibiry a
disfrutar la vida en la naturaleza.

El temazcal: Esta estructura redondeada y abovedada de barro se encontraba en
la escuela rural de drea protegida. Su forma era cupular y muy similar a un igld. Los
ninos me explicaron que representaba el dtero de la mujer. Me informaron que afuera
del temazcal, en el lado oriental, se ubicaba el fuego sagrado; éste representaba el
dios del Sol, cuya energia fecundante y creadora calentaban las piedras volcdnicas
que luego daban calor al temazcal. Ademas, se ponia un circulo de piedras con objetos
representantes de Los ancestros para reconocer la presencia espiritual de Los abuelos.

Una de las alumnas me explicé en una charla informal junto al temazcal que
en esta estructura se crea un ambiente de vapores mediante infusiones de plantas
medicinales y aromaticas. Ella tuvo la posibilidad de participar en temazcales
infantiles junto a sus companeros y a sus padres. Me relata que en el momento en
que el agua medicinal toca la piedra caliente se convierte, casi automaticamente en
un vapor medicinal beneficioso para combatir afecciones fisicas, espirituales, para
reanimar la mente y el espiritu. De acuerdo a lo que se quiere obtener, varian las
plantas, por ejemplo, ellos han usado romero, eucalipto, azahar, alcanfor, jazmin,
limén, cedro y canela.

Dentro de esta estructura hay que permanecer en reposo en su interior, por
un tiempo de una hora o dos. Al retirarse del mismo, es costumbre continuar en
reposo, esta vez afuera, con la posibilidad de que alguien del grupo vierta agua fria
sobre la persona que sali6, con el fin de activar la circulacion. Los antiguos pueblos
precolombinos Lo utilizaban, desde Alaska hasta Tierra del Fuego. Se trata de una
costumbre individual, familiar o comunitaria de tomar bafos de vapor en estos
cubiculos, generalmente hemisféricos. Si bien, a partir de la persecucién de los
conquistadores, en la mayor parte de América este habito desaparecio; en México,
en particular, y América Central, en general, ha persistido hasta el presente, siendo
sumamente apreciado por sus efectos relajantes, tonificantes o terapéuticos por
miembros de todas las clases sociales.
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Ademas, se incluyen rituales misticos en el cual realizan una danza hacia los cuatro
puntos cardinales. Al respecto la alumna me muestra un video casero donde se puede
observar todos Los preparativos y las actividades que se llevan a cabo.

Esta actividad la consideran fundamental porque en este proceso se reconocen con
el universo exterior e interior.

También me explican el significado del fuego. Lo consideran la guia, la conexion por
excelencia con la madre Tierra, y es la puerta de entrada a la purificacion. En este
vientre sagrado, se entra en contacto con los cuatro elementos sagrados de la creacion:
agua, aire, tierra y fuego, Los cuales son los maestros por excelencia de las sanaciones.
Es unaterapia ancestral poderosa de vinculacion con la tierra que alimenta el despertar
de nuestra conciencia y descarga cargas negativas y emocionales.

El afuera como extension de las aulas

La docente de la escuela primaria rural de area protegida de Paso Cérdova entendia
que se podia utilizar cualquier espacio para ensenar, ya sea una plaza, la orilla del
rio, la barda o bajo un arbol.

Al respecto uno de los fundadores durante la entrevista expresa:

“Tenemos el privilegio de contar en nuestra escuela con siete hectareas (...) dentro
del area protegida. Esta define nuestro nombre. Dia a dia partimos del respeto por
el ecosistema que nos rodea y el paisaje se transforma en una extension de las
aulas porque aqui los nifios tienen la oportunidad de elegir ellos mismos el espacio”
(Coordinador, comunicacién personal, 20 de octubre del 2015).

Entiendo que esta propuesta tiene similitud con la postura de Rousseau, quien
entendia que la mejor escuela estaba bajo la sombra de un arbol, al aire libre, en la
naturaleza, no entre las paredes de un edificio.

Al respecto Vifiao Frago (1994) entiende que esta posicion, aparece claramente en
la pedagogia froebeliana quien revalorizaba Los espacios no edificados y la necesidad
de prever su distribucién segun funciones y usos: educacion fisica, juegos, practicas
de jardineria, agricultura, esparcimiento o recreo, zonas de transicion, proteccién y
acceso, asi como su ordenacion o disposicion en relacion con el edificio principal, el
exterior y otras zonas edificadas.

Estas experiencias de ensefianza en contacto con la naturaleza que se describe aqui
tienen su antecedente en los planeamientos de la Escuela Nueva. Este movimiento
recoge una amplia gama de autores y tendencias. Sin embargo, todas ellas tienen
ciertas caracteristicas en comun pues reciben la influencia de Comenio, Pestalozzi,
Rousseau y Froebel. Al respecto estos dos Ultimos pedagogos resaltan la importancia
que el nino esté en contacto con la naturaleza.

Asi aparecen instituciones educativas que apoyan y defienden esta idea. Una de
ellas es la escuela primaria de area protegida de Paso Cérdova. Esta postura se refleja
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ademds en su PEI (Proyecto Educativo Institucional) en el que se aclara que:

“EL contacto con la naturaleza es clave para lograr el desarrollo fisico, psiquico y
emocional (...) los nifos desde pequefos estan en contacto con la naturaleza
por esta razdn se muestran interesados por aprender sobre ella. Ellos aprenden
fundamentalmente a partir de los sentidos y el estado emocional es clave". (p.2)

Entiendo luego de haber leido y analizado material teérico, de escuchar a Los
actores de esta institucion y de observar que el contacto con la naturaleza favorece el
desarrollo intelectual y el aprendizaje cognitivo. Al respecto Paymal (2010) expresa
que: Caerse, levantarse, ejercitar Los sentidos, ponerse a prueba, plantar semillas, son
estimulos que le sirven al cerebro y también a las emociones, porque oler una flor,
contemplar un campo o ver cdmo nace un ternero provoca en el nifio sensaciones que,
a su vez, suscitan emociones, y esas emociones son luego importantes para construir
el conocimiento, porque lo que aprendemos con nuestros sentidos, vinculandolo
con las emociones se graba mads facilmente en nuestra memoria y es mas dificil de
olvidar.

Esto lo ratifica la docente y los padres, quienes acuerdan que:

“son varios los beneficios que provoca el hecho de que los nifios estén expuestos
en ambientes naturales (...) (Docente, comunicacion personal, 15 de septiembre del
2015).

“Todo lo que los chicos aprendan a través de los sentidos nunca se lo olvidaran”
(Madre 2, comunicacién personal, 13 de octubre del 2015).

‘Ademads, la simple actividad de salir a la orilla del rio por ejemplo le permite a los
ninos que aprendan, se le baja el nivel de estrés, de ansiedad, aprende distendido”
(Padre 1, comunicacién personal, 2 de noviembre del 2015) .

En este mismo orden de ideas Paymal apoydndose en las neurociencias explica que
estar en contacto con entornos naturales, mejora la capacidad cognitiva, aumenta la
capacidad de concentracion en los nifios. Ayuda al estrés, porque las plantas y los
paisajes verdes reducen el estrés.

EL vinculo del nifio con la naturaleza es tan antiguo como su propia existencia. Sin
embargo, debido a los nuevos habitos y el uso de las nuevas tecnologias, que intentan
suplantar la experiencia con la naturaleza, estan provocando que esa conexion se
esté desgastando, incluso desde la nifiez.
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Conclusiones

En este articulo, se presentaron las perspectivas de integrantes de una escuela
primaria situada en la zona sur de la Ciudad de General Roca —en torno a las relaciones
y fronteras entre el afuera y el adentro escolar, entre otros aspectos. Historicamente,
la escuela moderna fue producida discursivamente como un espacio cerrado sobre
si mismo, en el cual Lo social y extra-escolar no tenian lugar y donde el adentro y el
afuera estaban separados por fuertes fronteras materiales y simbélicas (Dubet, 2003).
En cambio, en este estudio el coordinador y la docente describen y producen a esta
escuela como un espacio social, cultural y educativo abierto, sin fronteras capaz de
reconocer subjetividades, sujetos, diversidades y desigualdades.

En concordancia con la Pedagogia 3000, en esta institucién aparecen espacios que
son considerados pedagdgicos como la cocing, la orilla del rio que en otras instituciones
no se los tienen en cuenta porque son vistos como peligrosos. Incluso, la cosmovision o
la ideologia que tiene esta pedagogia trasunta en la creacién de un espacio ritualizado
como es el temazcal, pero que es a su vez un espacio pedagdgico. Este adquiere valor
no s6lo porque se les ensefd sobre Los mayas, sino porque se Lo utiliza como un medio
para abordar las ansiedades, las emociones, un medio para vehiculizar las angustias.
Tiene que ver con un aprendizaje actitudinal. Incorporan otros saberes que no se
relaciona con un conocimiento histérico sino con una practica que internalizaron tanto
estudiantes como su familia, que también fue invitada al mismo.

También, el tradicional agrupamiento homogéneo en nivel o grado, base de la
dimension horizontal de la estructura escolar, es sustituido por esquemas grupales
mas flexibles. De acuerdo con mi experiencia personal como vicedirectora y docente
del Nivel Primario, no he observado en las escuelas en las que yo participo este tipo
de organizacion espacial. Digo esto porque suelo escuchar frecuentemente de parte
de los docentes frases como “Yo del aula no me muevo. Los nifios aqui aprenden
perfectamente” "Ensefio s6lo en el aula porque en otros espacios no se puede ensefnar
porque los alumnos se distraen, no escuchan”. Como se puede apreciar, en estas
expresiones, el aula es un espacio protagonista de los aprendizajes, sin considerar
que cualquier espacio de la escuela puede ser un buen recurso para el desarrollo y el
aprendizaje y donde no siempre la palabra autorizada a ser escuchada es la propia.

Dentro de la configuracion de los espacios, la preocupacion por el aula como Lo
mencioné anteriormente se convierte en un terreno acotado, otorgandole un papel
principal. Aqui subyace la idea de que la clase es el Gnico lugar en el que se puede
ensefar. Frente a esta propuesta, docentes de “escuelas primarias tradicionales o
estandarizadas” se sienten interpelados, provocados. También, a mi me obligan a
repensar el modelo en el que fui formada; a cuestionarme sobre nuestras prdcticas y
poniendo en tension todo el bagaje cultural apropiado en nuestra formacion, de ahi
la resistencia. Aparece asi una operacion automatica de la gramatica escolar; una
forma de hacer, arraigadas en los habitos, una forma de llevar a cabo las practicas
y habitar las instituciones (Tyack y Cuban, 1995). También, me arriesgo a decir, que
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esta interpretacion invade también nuestra propia concepcién moderna occidental
capitalista sobre la educacién pues nuestra funciéon como educadores desde esta
perspectiva eray es educar al ciudadano, mientras que para la propuesta de ERAP es
educar a un ser integral.
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